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Uberblick des Workshops

Lehrkompetenzen

Die Evaluationskompetenz
e Ziele von Evaluationsmethoden im Fremdsprachenunterricht

e Die Evaluationskompetent als wichtige Lehrkompetenz

Welche Fertigkeiten sollten Lehrer entwickelt haben, damit sie die Leistungen ihrer Schiler und ihren
Unterricht erfolgreich evaluieren konnen? (Diskussion / Arbeitsblatter zur alternativen Evaluation /
Plakate)

Kompetenzen der Lehrenden vor, beim und nach dem Einsatz von alternativen Evaluationsmethoden
im DaF-Unterricht

Informelles Testen im DaF-Unterricht (Diskussion und Arbeitsblatter zur Entwicklung, Durchfliihrung
und Beurteilung von informellen Tests)

« Rahmenbedingungen, Testgltekriterien, Prinzipien der Testentwicklung, Phasen der Testkonstruktion

* Lehrkompetenzen

* Vorschlage fiirs Testen von Sprachaktivitaten
Evaluation in der multilingualen Welt: Die Rolle der Sprachmittlung
Perspektiven der Entwicklung der Evaluationskompetenz in der multilingualen Welt



1. Lehrkompetenzen

Kompetenzen:

,Die enge Verbindung

von Wissen und Konnen“
(Schart/Legutke 2012, 53)

- /

4 N

Entwicklung von
Kompetenzen:

Entwicklung der Fahigkeit des
angemessenen Einsatzes von
Wissen und Konnen im

Unterricht
N /




Didaktische Kompetenzen im Uberblich (Hallet 2006)

> Ubergreifende, padagogische und didaktische Kompetenzen
* Erzieherische Kompetenz
* personale und soziale Kompetenz
* Planungs- und Managementkompetenz
* Entwicklungskompetenz

» Kommunikative Kompetenzen

» Unterrichtsbezogene Kompetenzen im engeren Sinne
 fachliche Kompetenz
 fachdidaktische Kompetenz

diagnostische Kompetenz

methodische Kompetenz

Beherrschung von Lehr-/ und Lernformen

Beurteilungs- und Evaluationskompetenz

(Hallet 2006, S. 36 In: Schart/Legutke 2012: 58)



2. Die Evaluationskompetenz

* fUr einen effizienten DaF-Unterricht wichtig

* eine der wichtigsten Komponenten in den neuesten Ansatzen und
Curricula fur das Lehren und Lernen von Fremdsprachen

* Vermittelt wichtige Hinweise in Bezug auf die erreichten Ziele der
Lehrenden und Lernenden vermittelt

* ein sehr wichtiger Faktor, der bei der Planung, Gestaltung und
Evaluation des Unterrichts berlicksichtigt werden soll.



Damit die Ziele der Evaluation erreicht werden konnen, sollten die
Lehrenden die Kompetenz haben,

* die Lernenden und ihre Sprachkompetenz zu beurteilen

e den Unterricht zu beurteilen und zu evaluieren.



Zur Entwicklung der Evaluationskompetenz

* Theoretische Kenntnisse

* Evaluationsmethoden kennen lernen

* \Von in Lehrwerken verwendeten Evaluationsmethoden erfahren
* Die Rolle der Evaluation in Curricula analysieren

e Sammlung von Erfahrung beim Lehren

* Selbstevaluation des Lehrers

* Portfolio

e Austausch mit anderen Lehrern

* Beobachtung von Unterricht



Ziele von Evaluationsmethoden im Fremdsprachenunterricht

Evaluation durch informelle Tests

e Entscheidungen Uber das Erreichen von bestimmten Lernzielen treffen

e Lernende Uber den erreichten Lernstand informieren / Lernfortschritte messen
e Lernende uber den Erfolg von Lernanstrengungen informieren

e Starken und Schwachen der Lernenden feststellen

e Prifen des Erfolgs von bestimmten Lern- und Arbeitstechniken

e Feststellung der Effizienz des Unterrichts

e Sich selbst evaluieren und selbst Gberprifen, welchen Lernstand man erreicht hat

(s. Grotjahn 2001, Wiedenmayer 2006, Toayyoapn 2011, Bevtovpng/Zovyavéin/Toayyapn 2013. In: Kontomitrou 2016)



Ziele von Evaluationsmethoden im Fremdsprachenunterricht

Alternative Evaluationsmethoden

e erlauben Lehrenden, ausfuhrliche Informationen Uber die sprachliche Leistung und den

Lernprozess der Lernenden zu sammeln und zwar auf deskriptive Weise.
e geben Lehrenden die Moglichkeit, ihr didaktisches Vorgehen zu beobachten und zu verandern

e fordern die Motivation der Lernenden und férdern die Ubernahme der Verantwortung fiir das

Lernen
e fordern das kooperative Lernen und die Kooperation zwischen Lehrenden und Lernenden
e erlauben Lernenden, bei dem Evaluationsprozess mitzumachen
e fordern das autonome und selbst gesteuerte Lernen

e fordern das lebenslange Lernen

(s. Grotjahn 2001, Wiedenmayer 2006, Toayyoapn 2011, Bevtovpng/Zovyavéin/Toayyapn 2013. In: Kontomitrou 2016)



Entwicklung der Evaluationskompetenz

Entwicklung der

Entwicklung der Kompetenz, Tests zu
Kompetenz, alternative konstruieren
Evaluationsmethoden durchzufuhren und zu

einzusetzen beurteilen.



3. Welche Fertigkeiten sollten Lehrer entwickelt haben, damit

sie die Leistungen ihrer Schuler und ihren Unterricht
erfolgreich evaluieren kdbnnen?

1. Gruppenbildung (3 Gruppen) 2 Min
2. Nachdenken und Diskussion Uber die Fertigkeiten, die Lehrer entwickelt haben sollten, 5 Min.
damit sie die Leistung ihrer Schiler und ihren Unterricht mit alternativen
— Evaluationsmethoden evaluieren kénnen und Vorbereitung auf die Entwicklung eines
@ Plakats (Arbeitsblatter 1-3)
3. Entwicklung von kleinen Plakaten 10 Min.
4. Prasentation der Plakate 5 Min.
5. Zusammenfassung der Gedanken 2 Min.
Selbstauswahl der Sozialform: Einzelarbeit oder Partnerarbeit
~ Bearbeitung von Aufgaben zum Einsatz von informellen Tests im DaF-Unterricht
A 1 Arbeitsblatt 4 5 Min.
= 2 Arbeitsblatt 5 5 Min.
3. Zusammenfassung der Gedanken (Arbeitsblatt 6) 5 Min.



1) Fragestellungen vor dem Einsatz von alternativen Evaluationsmethoden im DaF-Unterricht.
Diskussion in der Gruppe

Frage 1 Frage 2 Frage 3

Beispiel: Auf welchem Niveau
befinden sich die Lernenden?

Frage 4 Frage 5 Frage 6

2) Vorbereitung eines Plakats

Was sollen Lehrende beachten, wenn sie vorhaben, im Fremdsprachenunterricht die Selbstevaluation als
Form alternativer Evaluation einzusetzen?

Erstellen Sie ein Evaluationsblatt fur Lehrende. Sie kdnnen folgende Punkte berltcksichtigen:

e Lernergruppe e Vertrautheit der Lernenden mit der Evaluationsform

e Lernziele ¢ Innere Differenzierung
e Evaluationsform



Arbeitsblatt 2

1) Fragestellungen beim Einsatz von alternativen Evaluationsmethoden im DaF-Unterricht.
Diskussion in der Gruppe

Frage 1 Frage 2 Frage 3

Beispiel: Wie arbeiten die
Lernenden mit dem Material?

Frage 4 Frage 5 Frage 6

2) Vorbereitung eines Plakats

Was sollen Lehrende beachten, wenn ihre Lernenden im Fremdsprachenunterricht mit einem
Selbstevaluationsbogen arbeiten?

Erstellen Sie einen Fragebogen fur Lehrende. Sie kdnnen folgende Punkte berucksichtigen:

e Nutzung des Materials durch die Lernenden
e Aussagen zum Schwierigkeitsgrad der alternativen Evaluationsmethode.
e Beobachtungsverfahren



Arbeitsblatt 3

1) Fragestellungen nach dem Einsatz von alternativen Evaluationsmethoden im DaF-Unterricht.
Diskussion in der Gruppe

Frage 1 Frage 2 Frage 3
Beispiel: Welche Ziele wurden
erreicht?
Frage 4 Frage 5 Frage 6

2) Vorbereitung eines Plakats

Was sollen Lehrende beachten, nachdem ihre Lernenden im Fremdsprachenunterricht mit einem
Selbstevaluationsbogen gearbeitet haben?

Erstellen Sie eine Checkliste fur Lehrende. Sie konnen folgende Punkte berltcksichtigen:

e Positiver Washback-Effekt e FoOrderung der Lernenden
e Negativer Washback-Effekt e Lehrverhalten
e Zukinftige Anderungen im Material



Beispiele von Fragen vor dem Einsatz von alternativen
Evaluationsmethoden im DaF-Unterricht

. Wie lasst sich meine Lernergruppe charakterisieren? (Niveau, Alter,
Beherrschung der Muttersprache, Beherrschung von
Fremdsprachen)

2. Welches Lernziel mochte ich evaluieren?

3. Welche alternative Evaluationsmethode(n) eignet(n) sich fiir die
Evaluation des Lernziels?

4. Ist die Lerngruppe mit alternativen Evaluationsmethoden vertraut?

. Werde ich bei der Evaluation differenziert vorgehen?



Beispiele von Fragen beim Einsatz von alternativen
Evaluationsmethoden im DaF-Unterricht

Wie arbeiten die Lernenden mit dem Material zur alternativen
Evaluation?

Welche Schwierigkeiten tauchen auf?
Was sollte vom Lehrenden notiert werden?



Beispiele von Fragen nach dem Einsatz von alternativen
Evaluationsmethoden im DaF-Unterricht

Was sollte bei der nachsten alternativen Evaluationsmethode
geandert werden?

Welche Bereiche hatten einen positiven Washback-Effekt?
Welche Bereiche hatten einen negativen Washback-Effekt?

Wie konnen Lernende, die Schwierigkeiten hatten, sich oder andere
Lernende zu evaluieren, geférdert werden?

Welches Lehrverhalten hatte einen positiven Effekt bei dem Prozess
der Evaluation?



4. Kompetenzen der Lehrenden vor, beim und nach dem
Einsatz von Evaluationsmethoden im DaF-Unterricht

Kompetenzen vor dem Einsatz von Evaluationsmethoden im DaF-Unterricht

Kann die bestimmte Lernergruppe charaktirisieren, indem er/sie das Alter, das Niveau, Lernergruppe
die Beherrschung der Muttersprache, die Beherrschung von anderen Fremdsprachen und
andere Faktoren berucksichtigt.

* Kann das bestimmter Lernziel bestimmen, das Erreichen dessen evaluiert werden soll | Lernziele
* Kann zwischen globalen und detaillierten Lernzielen differenzieren.

* Kann zwischenisoliertenund integrierten Lernzielen differenzieren.

* Kann zwischen verschiedenen alternativen Evaluationsmethoden unterscheidenund | Auswahlvon alternativen
kann voraussagen, welche fur die bestimmte Lernergruppe und fur das bestimmte Evaluationsmethoden
Lernziel geeignetsind.

* Kann eine fur die bestimmte Lernsituation geeignete alternative Evaluationsmethode

auswahlen
Kann Aussagen dariber machen, ob die Lernenden mit der ausgewahlten Vertrautheit der Lernenden
Evaluationsmethode vertraut sind oder nicht. Kann die Quellen identifizieren, die diese mit alternativen
Aussagen beweisen. Evaluationsmethoden
Kann ausgehend von der Lernergruppe Entscheidungen treffen, die mit der inneren Innere Differenzierung

Differenzierung in Zusammenhang stehen. Kann unterscheiden, welche Lernergruppe
mit welcher alternativen Evaluationsmethode am besten arbeitet.




Weitere Kompetenzen

Kann die Hinweise auf die Aufgaben der Lernenden bei der alternativen Evaluation klar
formulieren und darstellen.

Hinweise fur die Lernenden

Kann Arbeitsblatter, Beurteilungsraster und weiteres Material fiir die alternative
Evaluation der Lernenden entwickeln.

Entwicklung von
Materialien

Kann die Materialien so konstruieren, dass die Zeit, die fir die alternative Evaluation
verwendet wird, mit der zu verfligenden Zeit Gbereinstimmt.

Zeit regeln

Kann Gltekriterien (Reliabilitat, Validitat, Praktikabilitat, Objektivitat) die bei der
Entwicklung und dem Einsatz von Tests eingesetzt werden, auch bei der Verwendung
von alternativen Evaluationsmethoden berucksichtigen.

Gutekriterien, die bei
informelle Tests eingesetzt
werden, beachten




Kompetenzen beim Einsatz von Evaluationsmethoden im DaF-Unterricht

Kann evaluieren, ob das Material zur alternativen Evaluation von den Lernenden Nutzung des Materials
angemessen genutzt werden kann. durch die Lernenden
Kann feststellen, ob Lernende bei der alternativen Evaluation Schwierigkeiten haben. Aussagen zum

Schwierigkeitsgrad der
alternativen
Evaluationsmethode.

Kann geeignetes Material entwickeln, das bei der Beobachtung des Verfahrens der Beobachtungsverfahren
alternativen Evaluation hilfreich sein kann.




Kompetenzen nach dem Einsatz von Evaluationsmethoden im DaF-Unterricht

Kann aus dem Einsatz der alternativen Evaluationsmethode feststellen und begriinden,
welche Bereiche einen positiven Washback-Effekt hatten.

Positiven Washback-Effeckt
feststellen

Kann aus dem Einsatz der alternativen Evaluationsmethode feststellen und begriinden,
welche Bereiche einen negativen Washback-Effekt hatten.

Negativen Washback-Effekt
feststellen

Kann feststellen, bei welchen Bereichen des Materials Anderungen vorgenommen
werden sollten.

Zukiinftige Anderungen im
Material

Kann konstatieren, welche Lernende was fur Schwierigkeiten hatten, und kann durch
Erfahrung erkennen, wie eine Forderung derjenigen Lernenden maoglich ware.

Forderung der Lernenden,
die Schwierigkeiten hatten

Kann sein eigenes Lehrverhalten evaluieren und Entscheidungen in Bezug auf
Anderungen treffen.

Evaluation des
Lehrverhalten




5. Informelles Testen im DaF-Unterricht

 Rahmenbedingungen und Gutekriterien von Tests
* Prinzipien der Testentwicklung
* Lehrkompetenzen

* Beispiele



Was mussen Lehrende beachten, wenn sie informelle Tests fiir den Fremdsprachenunterricht entwickeln wollen?

Rahmenbedingungen

Handlungsorientierung

Kompetenzorientierung

Kann-Beschreibungen

Curricula/Lehrplane

Gutekriterien

nach Niveaustufen von Tests
Die Aufgaben eines Tests | Die Testaufgaben sollen so Die Charakterisierung Vorgaben in Form von
sollen so erstellt entwickelt werden, dass man | von Kompetenzen Curricula/Lehrpléanen Validitat
werden, dass sie Kompetenzbereiche erfolgt tblicherweise sind fir die Reliabilitat
- mitder uberprifen kann, die anhand von kann- Evaluationspraxis Objektivitat
Lebenssituation der | entwickelt worden sind. Beschreibungen. bindend. Nutzlichkeit

Lernenden zu tun
haben

- zuklnftig in ihrer
Lebenswelt eine Rolle
spielen konnten

Ziel handlungs-
orientierer Aufgaben:
Sprachliche Lésung von
lebensweltlich
relevanten
Fragestellungen

,Man mochte nicht nur von
der Testsituation auf
relevante zielsprachliche
Verwendungssituationen
schlieRen, sondern auch
wissen, welche Kompetenzen
den gezeigten
kommunikativen Handlungen
zugrunde liegen”
(Grotjahn/Kleppin 2015, 20).

Kann-Beschreibungen
spielen eine grofRRe Rolle
bei der Entwicklung
von Testaufgaben und
fur das Prifen und
Evaluieren im
Allgemeinen.

Lehrende sollen die in
Curricula/Lehrplénen
formulierten
Kompetenzen, Lehr-
und Lernziele genau
kennen und zur
Grundlage ihrer Praxis
machen.

Rickwirkung
Authentizitat
Praktikabilitat /
Okonomie
Fairness

(s. Grotjahn/Kleppin 2015, 18-30)




Grundprinzipien fur jede Testentwicklung

* Theoretische Fundierung
e Kooperative Entwicklung
 Anwendungsorientierung
* Empirische Erprobung

* RegelmaRige Uberpriifung

(Raatz 2001, 86)



Zur Konstruktion von informellen Tests

Phasen bei der Konstruktion von informellen Tests

- Planung

Aufgabenentwicklung

Testerstellung

Testdurchfihrung
Aufgabenanalyse
Statistische Datenverarbeitung der Ergebnisse

(Raatz 2001)



* Folgende Schritte werden im Gemeinsamen Rahmencurriculum fir
die Fremdsprachen in Griechenland (2013) vorgeschlagen:

1. Festlegung des wichtigsten Ziels der Priifung

2. Ausarbeitung des Formats der Prifung

3. Entwicklung des Tests

4. Testanwendung (Sammlung der Ergebnisse)

5. Korrektur des Tests (Bearbeitung der Ergebnisse)

6. Beurteilung der Ergebnisse

(Agvopivov 2013, 196-198)



Arbeitsblatt 4

1) Lesen Sie die folgenden Schritte der Testentwicklung, die im Gemeinsamen Rahmencurriculum fiir die Fremdsprachen in Griechenland (2013)
vorgeschlagen werden und ordnen Sie die nachfolgenden Fragen zur Testkonstruktion den vorgeschlagenen Schritten zu.

1. Festlegung des wichtigsten Ziels der Priifung Fragen Schritt
1. | Wie soll der Schwierigkeitsgrad der Aufgaben berechnet werden?

2. Ausarbeitung des Formats der Priifung 2. | Fir welche Kriterien der Bewertung wird entschieden?

3. Entwicklung des Tests 3. | Welche Kompetenzen sollen geprift werden?
4. | Was soll bei der Formulierung der Items und bei der Auswahl von

4. Testanwendung (Sammlung der Ergebnisse) Texten und Bildern beachtet werden?

5. Korrektur des Tests (Bearbeitung der Ergebnisse) 5. | Wie werden Fehler korrigiert und wie wird den Lernenden das

Feedback gegeben?
6. Beurteilung der Ergebnisse 6. | Wie kann der Test von den Lernenden als ein naturlicher Vorgang
(AevSpwvob 2013, 196-198) wahrgenommen werden?

2) Entscheiden Sie, ob die folgenden Aufgabenstellungen von Multiple-Choice-Aufgaben authentische Situationen wiederspiegeln.

1. | Eine Mitschilerin von dir hat auf einer Internet-Seite fiir Kinder zwei Interviews zum Thema ,Tierschutz”
gefunden und im Rahmen eines Projekts zu diesem Thema in der Schule ein Quiz vorbereitet. Hore die Interviews
und finde die richtigen Antworten, um das Quiz richtig zu l6sen.

2. | Sie horen drei Interviews zweimal. Kreuzen Sie A, B oder C an.

3) Nennen Sie ein Beispiel einer Multiple-Choice-Aufgabe zur Uberpriifung des Leseverstehens, die einer authentischen Situation wiederspiegelt.



Arbeitsblatt 4

1) Lesen Sie die folgenden Schritte der Testentwicklung, die im Gemeinsamen Rahmencurriculum fir die Fremdsprachen in Griechenland (2013)
vorgeschlagen werden und ordnen Sie die nachfolgenden Fragen zur Testkonstruktion den vorgeschlagenen Schritten zu.

1. Festlegung des wichtigsten Ziels der Priifung Fragen Schritt
1. | Wie soll der Schwierigkeitsgrad der Aufgaben berechnet werden?
2. Ausarbeitung des Formats der Priifung 2. | Fir welche Kriterien der Bewertung wird entschieden?
3. Entwicklung des Tests 3. | Welche Kompetenzen sollen geprift werden?
) 4. | Was soll bei der Formulierung der Items und bei der Auswahl von
4. Testanwendung (Sammlung der Ergebnisse) Texten und Bildern beachtet werden?
5. Korrektur des Tests (Bearbeitung der Ergebnisse) 5. | Wie werden Fehler korrigiert und wie wird den Lernenden das
Feedback gegeben?
6. Beurteilung der Ergebnisse 6. | Wie kann der Test von den Lernenden als ein natirlicher Vorgang
(Aevpvov 2013, 196-198) wahrgenommen werden?




Vor dem erstem Schritt:
Planungsphase: Charakterisierung der Lernergruppe

* Auf welchem Niveau befinden sich die Lernenden?

* Welche Ubungen und Aufgaben bevorzugen die Lernenden?

* Was sind die Interessen der Lernenden?

* Welche ist die Muttersprache der Lernenden?

* Welche Fremdsprachen lernen die Lernenden noch?

* In welchen Sozialformen arbeiten die Lernenden am effektivsten?

* Welche alternative Evaluationsform bevorzugen die Lernenden?



Arbeitsblatt fur Lehrende

Niveau nach dem Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen fiir Sprachen: JAN L (=]

Muttersprachen der Lernenden

Zahl der Schiler mit Griechisch als Muttersprache: [ ]
Zahl der Schuler mit .................. als Muttersprache: [ |
Zahl der Schiler mit .................. als Muttersprache: []

Ubungen/Aufgaben, Lernende vorziehen:

Flr die Sprachaktivitat Lesen: .....cccccovvvevvvieecceeeeecenee e
Fir die Sprachaktivitat Schreiben: .......cccoovveviveeiiicennnns
Fir die Sprachaktivitat Sprechen: .......cccceeveieiiveeeccineeee,
Fir die Sprachaktivitat Horen: ......ccccooevveeeeieieeceiee e,

Themen, die den Lernenden interessieren:
Familie:

Freizeit:

Essen/Trinken:|:|
Ferien: []
Musik: [ ]
Schule: []
Spielen: [ ]
Kleidung: [ ]
Sport: [ ]

Sozialformen, die Lernende vorziehen:
Einzelarbeit: | |
Partnerarbeit: | |
Gruppenarbeit:|:|

Alternative Evaluation:
Portfolio:
Diskussion:

Spiel:
Kompetenzraster:
Peer-Evaluation:

HiEEEN




Schritt 1: Festlegung des Ziels der Prufung

* Was mochte der/die Lehrende mit der Prifung erreichen?

Welche Entscheidungen werden getroffen?
* Welche Kompetenzen sollen gepriift werden?

Entscheidungen

zu priifende Kompetenzen

Teilnehmende in eine Rangfolge bringen
(bezugsgruppenorientierte Evaluation)

z.B. lexikalische, grammatikalische, semantische,
orthographische, phonologische, soziolinguistische
Kompetenz, pragmatische Kompetenz, Diskurs-
kompetenz

Inhaltliche Aussagen zu spezifischen Kompetenzen
machen (kriteriumsorientierte Evaluation)

Isolierte Uberpriifung von Kompetenzen

Uberpriifung, inwieweit bestimmte Standards am Ende
eines bestimmten Bildungsabschnitts erreicht wurden
(summative Evaluation)

Integrierte Uberpriifung von Kompetenzen

RegelmiRige Uberprifung der Lernziele und Nutzung
der Ergebnisse fur die Optimierung der Lehrprozesse
(formative Evaluation)

Wie werden die Kompetenzen gepriift?

Sprachaktivitaten
wie Lesen, Horen, Schreiben, Sprechen,
Interaktion, Sprachmittlung




Integrierte Uberprifung von Kompetenzen: Vor- und Nachteile

Vorteile

Nachteile

Integrierte Uberpriifung
von Kompetenzen

Es handelt sich um ein Format, das in
authentischer Weise Situationen oder
sprachliche Handlungen aus der Realitat
abbildet

Bei der Interpretation der gezeigten
Leistung weilS man nicht genau,
inwieweit eine schwache Leistung in
einer Teilkompetenz moglicherweise auf
Defizite in anderen Teilkompetenzen
zurlckzufiihren ist.

(Grotjahn/Kleppin 2015, 49)




Schritt 2: Festlegung des Prifungs- und Aufgabenformats

Prifungsformat

Wann findet die Prifung statt?

Wie lange dauert die Prifung?

Entscheidung Uber die Kriterien fiir die Bewertung von jedem
ltem und der ganzen Priifung

» Festlegung der Bewertungsskala

» Entscheidung, dariiber, wie die Lernenden Uber ihre Leistung im
Test informiert werden

YV VYV

Aufgabenformat

Auswahl der Form von Aufgaben

- Kurzantworten

- Multiple-Choice-Aufgaben

- Richtig/Falsch-Aufgaben

- Erganzung von Wortern

- Zuordnungsaufgaben

- Satze in die richtige Reihenfolge bringen
- USW.




Schritt 3: Testentwicklungsphase

Auswahl von Texten/Bildern und Formulierung der Items

Texte sollen

authentisch sein
dem Niveau der Lernenden entsprechen
dem Alter und den Interessen der Lernenden entsprechen

nur dann vereinfacht werden, wenn das Verstehen des Textes fir das jeweilige Niveau durch z.B. Wortschatz
auf hoherem Niveau erschwert wird. Texte werden oft auf unteren Niveaus vereinfacht. Im Falle einer
Vereinfachung ist es wichtig, dass mogliche Korrekturen von einem Muttersprachler vorgenommen werden.

die Formulierung von Items ermoglichen. Aus diesem Grund ist es wichtig, dass der Text dann ausgewahlt
wird, wenn auch in der Praxis festgestellt wird, dass gute Items formuliert werden kénnen

Bilder sollen

ermoglichen, dass zu diesem Niveau Aussagen miindlich/schriftlich formuliert werden kdnnen
dem Alter der Lernenden entsprechen

e vertraute Situationen darstellen

Die Formulierung der Items

soll nicht kompliziert sein, so dass das Verstandnis des Items erschwert wird.
soll so sein, dass das Ziel erreicht wird, dass man durch den bestimmten Test erreichen mochte.



Zur Erstellung von MC-Aufgaben

]Icn gaatz (2001) sind folgende Ratschlage zur Erstellung von Multiple-Choice-Aufgaben zu
inden:

- ,,Geben Sie das Auswahlkriterium (z.B. Richtigkeit, bessere Eignung) genau an.
- Sagen Sie deutlich, wenn mehrere Alternativen richtig sind.
- Benutzen Sie entweder eine Frage oder einen unvollstandigen Satz als ,,Aufgabenstamm®

- Formulieren Sie den Aufgabenstamm so, dass Sie nicht in jeder Antwort dasselbe Wort
wiederholen mussen

- Alle Alternativen mussen grammatikalisch auf den Aufgabenstamm abgestimmt sein

- Vermeiden Sie falsche Alternativen, die wesentlich Uber bzw. unter dem Niveau der
Adressaten liegen.

- Vermeiden Sie Antworten, die sich gegenseitig voraussetzen oder einschliefen oder
sonst abhangig voneinander sind”“.

(Raatz 2001, 94)



Da es wichtig ist, festzustellen, ob die Lernenden den Text verstanden
haben, sollte man darauf achten, dass die Items nicht kompliziert sind.

Eine falsche Antwort sollte im Falle von komplizierten Items nicht
automatisch bedeuten, dass die Lernenden den Text nicht verstanden
haben. Es kann daher sein, dass sie das Item nicht verstanden haben.



Wie kdnnen Aufgabenstellungen fur Multiple-Choice-Aufgaben formuliert sein, so
dass sie authentische Alltagssituationen wiederspiegeln?

 Lehrende sollten dariber nachdenken, wann Lernende in ihrem
alltaglichen Leben eine von mehreren Moglichkeiten auswahlen
sollen



Arbeitsblatt 4

2) Entscheiden Sie, ob die folgenden Aufgabenstellungen von Multiple-Choice-Aufgaben authentische Situationen wiederspiegeln.

1. | Eine Mitschilerin von dir hat auf einer Internet-Seite fiir Kinder zwei Interviews zum Thema , Tierschutz”
gefunden und im Rahmen eines Projekts zu diesem Thema in der Schule ein Quiz vorbereitet. Hore die Interviews
und finde die richtigen Antworten, um das Quiz richtig zu l6sen.

2. | Sie horen drei Interviews zweimal. Kreuzen Sie A, B oder C an.




Wie kdnnen Aufgabenstellungen fur Multiple-Choice-Aufgaben formuliert sein, so
dass sie authentische Alltagssituationen wiederspiegeln?

Lehrende sollten daruber nachdenken, wann Lernende in ihrem alltaglichen Leben eine von

mehreren Moglichkeiten auswahlen sollen

Beispiele

Nicht-authentische Situationen

Authentische Situationen

Lesen Sie den folgenden Text. Kreuzen Sie fir jede
Aussage die richtige Antwort A, B oder C an.

Im Deutschunterricht habt ihr einige Berichte von
Kindern aus verschiedenen Landern dartiber gelesen,
was sie im Sommer machen. Ein Schuler hat dann funf
Satze als Zusammenfassung des folgenden Textes
geschrieben. Lies den Text. Sind die Satze deines
Mitschulers richtig oder falsch?

Sie horen ein Interview zweimal. Welche Aussage ist
richtig? Kreuzen Sie A, B oder C an.

Eine Mitschilerin von dir hat auf einer Internet-Seite
fur Kinder zwei Interviews zum Thema ,Tierschutz”
gefunden und im Rahmen eines Projekts zu diesem
Thema in der Schule ein Quiz vorbereitet. Hore die
Interviews und finde die richtigen Antworten, um das
Quiz richtig zu losen.




Arbeitsblatt 4

3) Nennen Sie ein Beispiel einer Multiple-Choice-Aufgabe zur Uberpriifung des Leseverstehens, die einer authentischen Situation wiederspiegelt.



Formulierung der Arbeitsanweisungen

 vertraute Aufgabenstellungen
e authentische bzw. realitatsnahe Situationen

 auf niedrigen Niveaus vielleicht auch Formulierungen in der
Muttersprache oder in einer anderen Fremdsprache

* Erwahnen, wie viel Zeit zur Bearbeitung zur Verfligung steht
* Prazise und verstandliche Arbeitsanweisung

Erstellung einer Liste mit den korrekten Lésungen

* Dieser Schritt ist besonders wichtig bei offenen Aufgaben, in denen es
sein kann, dass verschiedene Lésungen korrekt sind



Schritt 4: Testanwendung (Sammlung der Ergebnisse)

Folgende Ziele sind bei der Testanwendung wichtig:

* Prufungsstress abbauen

* sich an bestimmte Vorgaben halten

* beweisen, dass der Test ein naturlicher Lernvorgang ist
 zeigen, dass der Vorgang des Tests wichtig ist

« zeigen, dass der Test zur Verbesserung der Leistung der
Lernenden angewendet wird.

 zeigen, dass der Lehrende eine kooperative Rolle ubernimmt.



Schritt 5: Korrektur des Tests (Bearbeitung der Ergebnisse)

* Den Lernenden Feedback geben, wobei darauf geachtet wird, dass die Fehler, die
gemacht werden, dazu fuhren kénnen, dass Lernende sich verbessern

Schritt 6: Aufgabenanalyse und Analyse der Ergebnisse (Beurteilung der
Ergebnisse)

e Anhand von mathematischen Formeln wird herausgefunden, welche der
Aufgaben zu schwierig oder zu leicht waren und ob der Test reliabel und valide
war.

e Nach der Beurteilung der Ergebnisse, wird entschieden, welche Anderungen in
Bezug auf die Aufgaben und auf die Vorgaben von Tests vorgenommen werden
sollen.



Vorschlag
Nach der Beurteilung der Ergebnisse: Alternative Evaluation

Lernende Gbernehmen eine aktive Rolle im Evaluationsprozess
Lernende beobachten ihre Fortschritte
Lehrende konnen wichtige Informationen sammeln,

*die sich auf die Motivation, die Lernstrategien, affektive Faktoren,
IEF)ert.igrlfeiten und Kenntnisse der Lernenden in der Fremdsprache
eziehen

 die sich auf die Art und Weise beziehen, wie die Lernenden Fortschritte
machen

Die aktive Teilnahme der Lernenden an der Unterrichtsplanung und —
gestaltung wird gefordert

- Die Entwicklung der Lernerautonomie wird zu einem wichtigen Ziel
- Die Kooperation zwischen Lehrenden und Lernenden wird gestarkt

(Kontomitrou 2017)



Nachteile

- Die Anwendung von alternativen Evaluationsmethoden beansprucht oft
viel Zeit

- Nicht alle Lehrenden haben die Fahigkeit, die Kenntnisse und die
Kompetenzen die alternativen Evaluationsmethoden korrekt anzuwenden

- Einige Wissenschaftler meinen, dass flur die alternative Evaluation
Gutekriterien berucksichtigt werden mussen.

- Die Anwendung von alternativen Evaluationsmethoden ist bei Klassen mit
vielen Schulern nicht leicht.

- Die Schiler sind mit alternativen Evaluationsmethoden oft nicht vertraut

- Viele Schiler brauchen mehr Zeit, um festzustellen, ob sie etwas ,konnen”
oder , nicht konnen”

(Kontomitrou 2017)



Portfolio

Die Lernenden erganzen in ihrem Portfolio, was sie schon gut , konnen” und was sie
noch wiederholen mussen.

Sie machen auch Vergleiche mit friheren Evaluationen in ihrem Portfolio und
erkennen ihre Starken und Schwachen.

Diskussion

Der/Die Lehrende diskutiert mit den Lernenden dartber, welche Schwierigkeiten die
Lernenden im Test hatten und warum. Es wird dann auf einige wichtige Punkte noch
einmal eingegangen (moglicherweise werden dann verschiedene Arbeitsblatter mit
Ubungen verteilt oder die Lernenden spielen ein Spiel, mit dessen Hilfe Strukturen,
die wiederholt werden missen, im Vordergrund stehen)

Peer-Evaluation

Die Lernenden fragen sich gegenseitig, welche Aufgaben ihnen gefallen haben und
warum, sowie auch dartber, was sie schon , kdnnen” und nicht ,konnen” und wie sie
ihr Weiterlernen planen wollen

Selbstevaluation

Die Lernenden erganzen einen Fragebogen / ein Evaluationsblatt / eine Checkliste




Defizite haben
Lernende helfen sich gegenseitig.

Peer-Evaluation

Gegenseitiges Fragestellen / Gemeinsam Uberlegen, was Lernende schon gut kdnnen, und wo sie noch

Lernende denken Uber ihre sprachlichen Kompetenzen und Moglichkeiten zum Weiterlernen nach.

(Vgl. Grotjahn/Kleppin 2015: 38)

Gegenseitig Fragen stellen

Wie findest du Sport?

Lerner 1: Wann hast du Mathe? Lerner 2: .....
Wie findest du Englisch?
Lerner 2: Wann hast du Musik? Lerner 1: .....

Uberlegen

Was konnen wir schon?

Was mussen wir wiederholen?

Lerner 1 Lerner 2

Lerner 1

Lerner 2

(Kontomitrou 2017)



Diskussion

Was konnen wir schon?
=] 3 1= e

=] 4 3 1=] g AN

Was missen wir noch wiederholen?

=] 4 0 1=] g

>

Lernende denken tiber Méglichkeiten zum
Weiterlernen nach:

Beispiele

Lerner 1 fragt:

Wie willst du deinen Wortschatz verbessern?
Lerner 2 antwortet

Lerner 2 fragt:

Hat dir die Projektarbeit, die wir gemacht haben,
geholfen?

Lerner 1 antwortet

(Kontomitrou 2017)




Evaluationsblatt

Was hat mir im Test gefallen?

Was hat mir im Test nicht gefallen?

Welche Aufgaben habe ich ohne Schwierigkeiten gelost?

Auf welche Fragen habe ich nicht geantwortet? Warum?

Gibt es Aufgaben, die ich im Unterricht ohne Schwierigkeiten
gelost habe und die ich im Test nicht richtig I16sen konnte?

Welchen Lernstoff soll ich wiederholen?

(Kontomitrou 2017)




Zum Schluss: Neue Ziele fur die nachste Unterrichtsstunde setzen

Lehrende beobachten die Ergebnisse aus dem Test und aus der
alternativen Evaluation und setzen die neuen Ziele fir die nachste

Unterrichtsstunde

Folgende Fragen konnen Lehrende helfen, die nachste
Unterrichtsstunde optimal zu planen:

- Welche Lernenden miussen welche Struktur / Aktivitat wiederholen?

- Bei welchen Lernenden Ubereinstimmt ihre Leistung im Test mit der
Selbstevaluation / Peer-Evaluation / Dokumentation im Portfolio /
Diskussion nicht?

- Wie kdnnen Lernende geholfen werden, ihre eigenen Starken und
Schwachen richtig zu erkennen, so dass die Lernerautonomie und das
lebenslange Lernen geférdert werden?



Vorschlag: Schritte bei der Erstellung von eigenen Tests

Schritt 1 Schritt 2 Schritt 3 Schritt 4 Schritt 5 Schritt 6 Schritt 7
Planungsphase Test- Test- Korrektur des | Aufgaben- Alternative | Entscheidung
(Charakterisierung | entwicklungs- | anwendung Tests analyse und | Evaluation uber die

der Lernergruppe | phase (Sammlung (Bearbeitung | Analyse der nachsten Ziele
und Festlegung der der Ergebnisse der

des Ziels der
Prifung und des
Prifungs- und

Aufgabenformats)

Ergebnisse)

Ergebnisse)

(Beurteilung
der
Ergebnisse)

Unterrichts-
planung




Theorie und Praxis

Lehrende

- Es steht nicht viel Zeit zur Verfligung, damit Lehrende einen qualitativen Test
entwickeln.

- Viele Lehrende verfligen Uber eine oft nicht ausreichende Kompetenz im Bereich
der Testentwicklung und —beurteilung

- Oft fehlt die Kooperation zwischen verschiedenen Lehrenden, die einen Test
verbessern kdnnte.

Lernende

- Lernende bearbeiten im Unterricht oft unterschiedliche Aufgaben (innere
Differenzierung) und ein bestimmtes Aufgabenformat bei einem Test ist fir einige

Lernende schwierig.

- Lernende sind nicht mit der Idee vertraut, dass sie mit dem Test ihre Starken und
Schwachen entdecken konnen. Dagegen betrachten sie Tests als Kontrollsysteme,
die Noten geben.



Forderungen flr den Fremdsprachenunterricht

Entwicklung der Lehrkompetenz, Tests zu konstruieren, die ...

e Gutekriterien erfillen
e fir jede Lernergruppe geeignet sind
* jeden Lernenden und Lerntyp berlicksichtigen

Entwicklung von Méglichkeiten, mit anderen Lehrenden zu kooperieren und Meinungen in
Bezug auf den Test zu auRern

Schulung im Bereich des Testens

Lernende (iber die Vorteile von Tests informieren / Bewusstmachung, wie der Test ihnen beim
Fremdsprachenlernen helfen kann

Anderungen in formellen Priifungen



Lehrkompetenzen

Kompetenzen der Lernenden vor dem Einsatz von informellen Tests im DaF-Unterricht

1. Kann vor dem Einsatz des Tests die Lernergruppe genau charakterisieren und die Eigenschaften der | Eigenschaften der Lernergruppe
Lernergruppe bei der Planung des Tests berticksichtigen.

2. Kann die Ziele des Tests festlegen, indem der/die Lehrende den Lernstoff und weitere | Festlegung der Ziele des Tests
Charakteristika der Lernergruppe bertcksichtigt.

3. Kann die Aufgaben so erstellen, dass die bestimmten Kompetenzen, die gepriift werden sollen, Zu prufende Kompetenzen
auch gepruft werden.

4. Kann Entscheidungen treffen, die sich auf die innere Differenzierung beziehen, und eventuell | Innere Differenzierung
verschiedene Testaufgaben fur verschiedene Lernergruppen entwickeln.

5. Kann Entscheidungen treffen, welche Aufgaben fir die Prifung eines bestimmten Testziels geeignet | Auswahl von geeigneten
sind. Testaufgaben

6. Kann die Aufgaben so konstruieren, dass sie wissenschaftlich begriindet werden. Wissenschaftliche Kenntnisse

7. Kann die Aufgabenstellungen so konstruieren, dass sie klar und deutlich sind. Formulierung der

Aufgabenstellung

8. Kann Entscheidungen Uber die Dauer des Tests treffen. Dauer des Tests

0. Kann Entscheidungen treffen, die sich auf die Punktzahl der Items beziehen. Punktzahl der Items

10. | Kann Beurteilungsraster oder Listen zur deskriptiven Evaluation erstellen, die die erreichte | Interpretation der erreichten

Punktzahl des Lernenden objektiv interpretieren.

Punktzahl




Kompetenzen beim Einsatz von informellen Tests im DaF-Unterricht

Kann den Test auf so eine Weise prasentieren, dass den Lernenden als ein | Prasentation des Tests
naturlicher Lernvorgang wahrgenommen wird.

Kann bei der Prasentation des Tests dazu beitragen, dass der Prufungsstress
abgebaut wird.

Kann beurteilen, wie sein/ihr Verhalten wahrend des Tests ist, und kann | Beobachtungsverfahren
geeignetes Material zur Selbstevaluation angemessen erganzen.




Kompetenzen nach dem Einsatz von informellen Tests im DaF-Unterricht

Kann den Test nach den Vorgaben korrigieren und dabei auch die bei der Planung des
Tests entwickelten Beurteilungsraster anwenden.

Korrektur des Tests nach
den Vorgaben

Kann die Ergebnisse des Tests nach den Vorgaben des Tests interpretieren.

Interpretation der
Ergebnisse des Tests nach
Vorgaben

Kann die Lernenden Uber ihre Leistung so informieren, dass ein positiver Washback-
Effekt erreicht werden kann.

Mitteilung Gber die im Test
gezeigte Leistung

Kann auf wissenschaftliche Weise den Schwierigkeitsgrad der Aufgaben bestimmen.

Bestimmung des
Schwierigkeitsgrads von
Aufgaben

Kann auf wissenschaftliche Weise herausfinden, ob der Test die Gutekriterien des Tests
erfallt hat.

Gutekriterien von Tests

Kann aus den Informationen, die bei, wahrend und nach dem Einsatz des Tests
gesammelt wurden, Entscheidungen (iber zukiinftige Anderungen beim DaF-Testen
treffen.

Entscheidung
iberzukiinftige Anderungen
beim DaF-Testen




Arbeitsblatt 5

1) Sehen Sie sich die folgenden Testaufgaben zum Testen der Sprachaktivitat ,Schreiben” und entscheiden Sie, ob bei diesen Aufgaben eine
Handlungsorientierung und eine Kompetenzorientierung vorliegen. Begriinden Sie Ihre Entscheidung.

‘ 1. | Du tauschst mit deiner Freundin/deinem Freund SMS aus. Er/Sie fragt dich Uber deine Ferien und du erzahlst ihr/ihm davon.

Ja | Nein | zum Teil ja | Begriindung

Handlungsorientierung

Kompetenzorientierung

‘ 2. | Du bist auf einer Insel. Du hast schon einige Fotos gemacht und schreibst neben jedem Foto in deinem Fotoalbum zwei Satze.

Ja | Nein | zumTeilja | Begriindung

Handlungsorientierung

Kompetenzorientierung

2) Fullen Sie das folgende Kompetenzraster aus, um lhre Kompetenz zu beurteilen, Handlungsorientierung und Kompetenzorientierung bei der
Aufgabenentwicklung zu beriicksichtigen.

Ja zum Teil ja Nein
Ich kann die Testaufgaben so erstellen, dass sie der Lebenssituation der | [] ] ]
Lernenden entsprechen.
Ich kann die Testaufgaben so erstellen, dass ich daraus Schliisse in Bezug ] ] ]
auf die schon entwickelten Kompetenzen ziehen kann.




Arbeitsblatt 6

Welche der folgenden Kompetenzen sollen Lehrende vor, wahrend und nach dem Einsatz von informellen
Tests im DaF-Unterricht entwickeln? Markieren sie flir jede Kompetenz die jeweilige Option.

Lehrkompetenzen Vor dem Beim Nach dem
Einsatz von | Einsatz von Einsatz von
informellen | informellen | informellen

Tests Tests Tests
1. | Kann die Aufgabenstellungen so konstruieren, dass sie klar und deutlich sind.
] ] ]
2. | Kann auf wissenschaftliche Weise herausfinden, ob der Test die Gutekriterien des Tests erfillt hat.
] ] ]
3. | Kann Entscheidungen treffen, welche Aufgaben fir die Prifung eines bestimmten Testziels
geeignet sind. ] ] 1
4. | Kann die Aufgaben so erstellen, dass die bestimmten Kompetenzen, die geprift werden sollen,
auch gepruift werden. O . O
5. | Kann auf wissenschaftliche Weise den Schwierigkeitsgrad der Aufgaben bestimmen.
O O O
6. | Kann den Test auf so eine Weise prasentieren, dass den Lernenden als ein natlrlicher Lernvorgang
wahrgenommen wird. O] L] 1
7. | Kann die Ergebnisse des Tests nach den Vorgaben des Tests interpretieren.
] O =
8. | Kann Beurteilungsraster oder Listen zur deskriptiven Evaluation erstellen, die die erreichte
Punktzahl des Lernenden objektiv interpretieren. L u L
9. | Kann aus den Informationen, die bei, wahrend und nach dem Einsatz des Tests gesammelt
wurden, Entscheidungen (ber zukiinftige Anderungen beim DaF-Testen treffen. O O [
10. | Kann bei der Prasentation des Tests dazu beitragen, dass der Prifungsstress abgebaut wird.
] ] ]




Vorschlage furs Testen im Unterricht DaF

Testen der Sprachaktivitat ,Schreiben®

Auswahl von Aufgaben

- E-Mail

- Kurznachrichten

- Postkarte

- Beschreibung von Bildern

- Berichten in einem Forum



 E-Mail

Du schreibst deiner Freundin/deinem Freund eine E-Mail. Du erzdhlst ihr/ihm, wohin du im Sommer fahrst, mit wem du
dorthin fahrst und was du dort machen mochtest.

Von: ~| [0 als standard-Absender setzen

An: aus Adressbuch

Kopie: aus Adressbuch

Blindkopie: aus Adressbuch

Betreff:

Anhange: (__Durchsuchen... ] Prioritat: normal V|
[ Senden | [ Abbrechen |




Du tauschst mit deiner Freundin/deinem Freund SMS aus. Er/Sie fragt dich tber deine Ferien und du erzahlst ihr/ihm

davon.

Hallo! Wie geht’ s?
Nachste Woche ist es

soweit. Die
Sommerferien fangen
an. Toll! Wohin fahrst
du denn?

Konnen wir uns
vielleicht heute oder
morgen treffen?

Mit wem fahrst du
dorthin?

Also gut! Bis dann!
Tschuss!

Was mochtest du dort
machen?




Du mochtest deiner Freundin/deinem Freund eine Postkarte aus dem Ort, wo du deine Sommerferien
verbringst, schicken. Schreib ihm/ihr, wo du bist und mit wem. Schreib ihr/ihm auch, was du dort machst oder/
und noch machen mochtest und wann du zuriickfahrst.




Du bist auf einer Insel. Du hast schon einige Fotos gemacht und schreibst neben jedem Foto in deinem
Fotoalbum zwei Satze.




Alternative: Du mdchtest die folgenden Fotos, die du gemacht hast, in deinem Fotoalbum kleben und auch
daneben zwei Satze zu jedem Foto schreiben.




Du mochtest an einem Forum teilnehmen und dich mit anderen Kindern unterhalten.

Hallo Fans! Was macht ihr diesen Sommer? Im Forum konnt ihr euch dariiber unterhalten.
Und: Bitte beachtet die Foren-Regeln. Die gibt es hier zum Nachlesen :-)

Dein Spitzname:

Dein Betreff:

Dein Text:

und ab in die Post!

(Nach: www.kindernetz.de )



Testen der Sprachaktivitat ,Lesen”

Auswahl von Aufgaben

- Lesen eines Textes und Losen einer Richtig/Falsch-Aufgabe

- Zuordnung von Texten zu Bildern



Im Deutschunterricht habt ihr einige Berichte von Kindern aus verschiedenen Landern dartber gelesen, was
sie im Sommer machen. Ein Schiler hat dann funf Satze als Zusammenfassung des folgenden Textes
geschrieben und bittet dich, diese zu lesen und ihm zu sagen, ob sie richtig oder falsch sind. Lies den Text.
Sind die Satze deines Mitschulers richtig oder falsch?

Hallo!

Ich bin Andrea! Ich bin 13 Jahre alt. Ich
bin in der 8. Klasse. Ich wohne in St.
Agathe. Das liegt in Kanada.

Ich fahre in den Sommerferienmit mit
dem Flugzeug auf der Insel Martinique
in der Karibik. Ich bleibe dort einen
Monat lang bei meinen Grol3eltern.
Das ist toll.

Ich mochte dort schwimmen. Dort ist
es im Sommer immer heils.

Andrea ist eine Schilerin.

Sie wohnt in Deutschland.

In den Sommerferien fliegt Andrea auf eine Insel.

P ITWIN|E

Andrea wohnt auf Martinique bei ihrem Opa und ihrer
Oma.

5 | Das Wetter ist auf Martinique gar nicht gut.

Andrea

HHHHEHEHEHHEEHBEBEE Y

Nach: www.blinde-kuh.de




Deine Mitschiler haben kleine Texte zu ihren Sommerferien geschrieben und auch Bilder mitgebracht, um ein Projekt
zu machen. Du hast in der Gruppe die Aufgabe bekommen, herauszufinden, welche Texte zu welchem Bild passen.

1. Im Sommer
wandere ich gern.
Naturlich wandere ich
gern mit Freunden
oder mit meinen
Eltern.

2. Im Sommer liege
ich gern am Strand.
Da lese ich ein Buch
und erhole mich.

3. Im Sommer gehe
ich gern einkaufen.
Ich kaufe gern
Kleidung und
Geschenke ein.

4. Im Sommer reise
ich sehr gern mit dem
Flugzeug. Das ist
schnell und bequem.

5. Im Sommer reise
ich am liebsten mit
dem Schiff. Da ist
schon, aber nicht so
schnell wie das
Flugzeug.




Alternative: Du nimmst in der Schule an einem Projekt teil und hast die Aufgabe auf einem Karton die folgenden Texte

und Bilder, die du gesammelt hast, zusammen zu kleben.
Welche Texte passen zu welchem Bild? Klebe sie auf den Karton.

Im Sommer

wandere ich gern. Im Sommer gehe ich gern
Naturlich wandere einkaufen. Ich kaufe gern

ich gern mit Kleidung und Geschenke ein.

Freunden oder mit
meinen Eltern.

Im Sommer reise ich sehr gern
mit dem Flugzeug. Das ist Im Sommer
schnell und bequem. liege ich gern
am Strand. Da
lese ich ein
Buch und
Im Sommer reise ich erhole mich.
am liebsten mit dem

Schiff. Das ist schon,
aber nicht so schnell
wie das Flugzeug.




Testen der Sprachaktivitat ,,Horen”

Auswahl von Aufgaben

- Horen eines Interviews und Losen einer Multiple-Choice-Aufgabe in der
Fremdsprache

- Horen eines Interviews und Losen einer Multiple-Choice-Aufgabe in der
Muttersprache

- Horen eines Interviews und Erganzung von fehlenden Wortern in der
Transkription des Interviews

- Horen eines Interviews und Erganzung von fehlenden Wortern in einer
Tabelle



Eine Mitschulerin von dir hat auf einer Internet-Seite fiir Kinder zwei Interviews zum Thema ,Tierschutz gefunden und
im Rahmen eines Projekts zu diesem Thema in der Schule ein Quiz vorbereitet. Hore die Interviews und finde die
richtigen Antworten, um das Quiz richtig zu I6sen.

Interview 1

http://klickerkids.de/index.php?RUB_ID=1

1. Manuela hat

a) hat kein Haustier.

b) modchte eine Katze kaufen.
c) hat mehr als eine Katze.

2. Fir Manuela

a) ist Tierschutz von groRer Bedeutung.
b) ist Tierschutz nicht so wichtig.

c) wird flr den Tierschutz viel getan.

3. Manuela hat sich gut

uberlegt,

a) ob sie fur das Haustier
genug Zeit hat.

b) ob sie einen guten
Tierarzt kennt.

c) ob sie das Haustier
allein zu Hause lassen
kann.

Interview 2

http://klickerkids.de/index.php?RUB_ID=1

1. Stefano hat
a) schon ein Haustier.
b) kein Haustier.

2. Stefano meint, dass

a) die Umwelt jeden Menschen betreffen
sollte.

b) die meisten Menschen sich nicht fur die
Umwelt interessieren.

3. Stefano kennt

a) kennt schon Leute, die
ihr Haustier ausgesetzt
haben.

b) kennt zum Glick
keinen Menschen, der
sein Haustier
ausgesetzt hat.




Du warst mit deiner Klasse in einem Tierheim und hast dort eine Expertin interviewt. Jetzt mochtest du das Interview in der
Schulerzeitung schreiben. Du hast das Interview schon gehort und fast alles aufgeschrieben, aber einige Worter fehlen dir
noch. Du horst jetzt die Antworten der Expertin zweimal, um die fehlenden Wérter zu erganzen.

Frage 1: Konnten Sie bitte etwas Uber sich erzahlen? Frage 3: Wie viel Erfahrung haben Sie in der Arbeit mit
Tieren?

Frage 2: Seit wann gibt es das Tierheim? Frage 4: Muss man Tiere mogen, um hier zu arbeiten?

http://klickerkids.de/index.php?RUB_ID=1




Im Tierheim
Interview mit einer Expertin

Kénnten Sie bitte etwas Lliber sich erzidhlen?

Ja, mein Name ist Hannelore Hischer und ich bin seit
41 Jahren hier die Katzenmama und ich sage immer:
ich bin in der gliicklichen Lage, dass ich einen Beruf
habe, der gleichzeitig mein Hobby ist.

Seit wann gibt es das Tierheim?

Seit ..

Wie viel Er'fahr'ung haben Sie in der Arbeit mit
Tieren?

Och, ich meine in diesen 41 Jahren, die ich hier bin,
doch bekommst du Erfahrung, aber man muss immer
wieder dazu sagen, es gibt immer wieder neue
Erfahrungen. Ich bin in dieser Zeit zweimal gebissen
worden, in den ................ Aber das sind Sachen, das
gehort halt dazu. Aber ich wiirde nie sagen, mir kann
nichts mehr passieren. Es kann immer wieder was
passieren.

Muss man Tiere mogen, um hier zu arbeiten?
Das wiirde ich doch wohl sagen. Also ich meine, wenn ich
einen Beruf nicht mag.., deshalb sage ich immer zu
unseren Praktikanten, die wir hier haben, Mddels wie
Jungs, sucht euch immer einen Beruf, wo ihr viel
. habt, denn es niitzt nichts, wenn man nach
einem halben Jahr oder Jahr feststellt, nee da habe ich
jetzt aber gar keinen Bock darauf. Nee, denn ihr lernt
auch in der Schule natiirlich immer fir euch selber. Wir
.. sind immer stolz auf euch. Und stellt
euch vor, man hat ein ganz mieses Zeugnis und spdter
lernt man mal jemand kennen und er sagt .du ich mach
dies und jenes" und ihr sagt .oh Klasse, das wiirde ich
auch machen", aber ihr kénnt das dann nicht machen, weil
ihr die nicht habt.

http://klickerkids.de/index.php?RUB_ID=1



Du warst mit deiner Klasse in einem Tierheim und hast dort eine Expertin interviewt. Du mochtest fir die
Schulerzeitung einen Text Uber die Expertin schreiben. Bevor du den Text schreibst, mochtest du die
wichtigsten Informationen in einer Tabelle schreiben. Du hast das Interview schon gehort und vieles
aufgeschrieben, aber einige Worter fehlen dir noch. Du horst jetzt die Antworten der Expertin zweimal, um

die fehlenden Worter zu erganzen.

Name: Hannelore Hischer
Beruf: Expertin im Tierheim (Katzenmama)
Sie arbeitet dortseit .................. Jahren

Das Tierheim gibtesseit ..........................

Sie hat viel Erfahrung bei der Arbeit mit Tieren, aber sie meint, dass
es immer wieder neue Erfahrungen gibt. Sie ist in dieser Zeit
zweimal gebissen worden, inden ............................

Sie meint, man muss Tiere .............ccccvnnn.. , um dort zu arbeiten.

Zu den Praktikanten, die sie da haben, sagt sie: ,Sucht euch immer
einen Beruf, wo ihrviel ... .. habt”.




Testen der Sprachaktivitat ,Sprechen”

Auswahl von Aufgaben

Dialog/Rollenspiel
- Mit einem Freund/mit einer Freundin Uiber die Ferien sprechen
- Mit einem Freund/einer Freundin Uber Ferienorte sprechen

Monolog
- Eine phonetische Nachricht hinterlassen

- Einem Freund/einer Freundin Fotos von den Ferien beschreiben



Du bist mit einem Freund/einer Freundin in einem Eiscafé und diskutierst mit ihm/ihr, wohin ihr im Sommer
fahrt, mit wem ihr dorthin fahrt und was ihr dort alles machen mochtet.

Was mochtest du fragen?
Was antwortest du auf die Fragen deines Freundes/deiner Freundin?




Du bist mit einem Mitschuler/einer Mitschulerin in der Schule und diskutierst mit ihm/ihr Gber Orte fur eure
Klassenfahrt.




Du rufst einen Freund/eine Freundin an, um ihm/ihr zu erzahlen,
wohin du im Sommer fahrst, mit wem du dorthin fahrst und was du
dort machen mochtest. Da er/sie nicht da ist, hinterlasst du ihm/ihr
eine kurze Nachricht.

Abbrechen Nachricht Senden




Du zeigst einem Freund/einer Freundin dein Fotoalbum aus den Sommerferien und beschreibst ihm/ihr einige
Fotos.




Es ist wichtig, bei der Konstruktion von Tests sowohl die theoretischen
Grundlagen als auch die didaktische Praxis zu bertcksichtigen

Es ist in diesem Rahmen von grof8er Bedeutung

e dass die Lernenden im Test Aufgaben bearbeiten, die ihnen aus der
Unterrichtspraxis vertraut sind.

e dass die Lernenden im Test die Moglichkeit haben, nicht nur zwischen
verschiedenen Themen, sondern auch zwischen verschiedenen
Aufgabentypen auswahlen kdnnen

* dass die Lernenden im Test ihre optimale sprachliche Leistung zeigen
kdnnen und ein wichtiger Schritt, um dieses Ziel zu erreichen ist es, den
Prifungsstress abzubauen



6. Evaluation in der multilingualen Welt:
Die Rolle der Sprachmittlung

,Die  Tendenz zu Uberregionalen Einheits-Sprachprifungen  und
Kompetenzbeschreibungen steht in einem merkwirdigen Gegensatz zur
ansonsten hochgepriesenen Differenzierung und Diversifizierung“

(Krumm 2012, 14)

,Gegenstand des Sprachenlernens wie der Uberprifungen sollten auch solche
sprachlichen Aktivitaten sein, die fir Mehrsprachige charakteristisch ... Dazu
gehoren die Fahigkeiten zur sprachlichen Kooperation (einschlieRlich des
Sprachmittelns zwischen den Sprachen), zum Sprachwechsel als Strategie der
Verstandigung, aber ebenso die Bereitschaft zum Sprachkontakt mit
Deutschsprachigen, was dann, unabhangig von Sprachprifungen, auch den
Spracherwerb beschleunigt”

(ebd. 25)



- Die Bedeutung der Sprachmittlung wird im Gemeinsamen
Europaischen Referenzrahmen fir Sprachen (2001) hervorgehoben.

- In Lehrwerken und Prifungen  fir den  schulischen
Fremdsprachenunterricht Englisch, Franzosisch, Spanisch oder
Italienisch im Inland gelten Sprachmittleraufgaben heutzutage als
gangige Praxis” (Liedke-Gobel 2016, 57)



Sprachmittlung:
ein wichtiger Bestandteil des Gemeinsamen Rahmencurriculums

fur die Fremdsprachen in Griechenland und des

Staatlichen Sprachzertifikats (kpg)



Beispiel: Staatliches Sprachzertifikat (Niveau B1), Mai 2018

lhre deutsche Freundin Sandra liest gern Romane. Sie haben folgenden Artikel mit dem Titel ,,Paolo
Cognetti‘“ gelesen. Schreiben Sie lhrer Freundin eine E-Mail von ca. 80 Wortern. Gehen Sie auf folgende

AUFGABE 3

Punkte ein, indem Sie sich auf Informationen des folgenden Textes beziehen:

Was ist Paolo Cognetti von Beruf und wovon traumte er, als er zwanzig Jahre alt war?
Was passierte, als Paolo Cognetti dreiig und vierzig Jahre alt wurde?

Unterschreiben Sie lhre E-Mail als Christos / Christina.

ﬁ!‘fl‘tnll?lﬂﬁ owovopia yvapeg blogs xdoopog science wowvevia aBAinmopdsc molkmopoe BEHMAtY

TO BHMA
== 2

International Edition | BHMagazino | Feeowvaoms § Pifiiia | media § autohub

Paolo Cognetti
O vikntig tov Bpafeiov Strega 2017 pwikdet oto «Bripox yio to pobiotopnud tov «Ta oxtd Bovvay (Le otto
montagne), avadelkvieL T ox£om Tov eEMTEPIKOD KOGUOL UE TNV avOpdTivn okéyn, avapépetal 6T «Bempia
TV 600 TaTePGO®VY Kot ekppalel Tov Bavpacud tov yu tov Henry David Thoreau, Apepicavod @iidcopo,
GLYYPUPED, IGTOPIKO.
To pubistopnpa tov Cognetti «Ta oxtd Pouviy £oTidlel 6Ny mOAVETH Kot 1010TLTN PLAia Tov [TiETpo Kot Tov
Mmnpovvo kot Swdpapatiletor pe eovto tovg AoAopiteg tov AAmewv, To Mkdvo aird kot To Ofét. «To
Bpapeio NTav po onuoavtiky avayvopion, vopilm, yio 6Ao avtd ta ypovie. mov ypaem. Otav Nuovva gikoot
APOVDV, TO OVELPO pov NTav va dm £vo. BifAio Tumopévo pe to dvopd pov. Avtd giye va Kavel TeplocdTePo U
7O VoL VIOS® OTL "glpton cuyypaeéac”. Eta TpLavta Lo, eiyav Non kukhopoprioet opketd Piflia pov, oALd Empeme
TOPIAANAL VO KAV® KO TOAAEG GALEG SOVAELEC, ®GTOGO OVELPEVOLOVVO. VO UTOP® KAmote oty va {® amd 10
ypayipo. Ta katdeepa 6Tav capavtdpioo Kot o€ autd cuVEPAAE OLCLOGTIKA Kat To Strega, yio To 0moio eipon
guyvopovy. Atlyo mpwv €EM0st otnv ABnva, o 40ypovog Italhdg cuyypaeéng GUVOIIANGE e TN LETAPPACTPLA TOV,
Avvao [Tarootavpov.
Mg e€nyeite v emrvyio Tov Pifiiov Kot otV TATPIdN GOG KoL GTO EEMTEPIKO;
«Béhm vo moTtedo 6t N amdvinon ivat: "Eredn eivan éva kard Biprio"! Towg opwg katdpepa ev TéAEL va BiEw®
KGmoto {NTNHOTe TOL POVTALOVY EVOEXOUEVMS TTAPOYNUEVO OTIG LEPES LOG: TNV 0ANOwT eidia, T onpacio TV
Bouvav, tov aydva yo pe orAodotepn (N, Tov Ex® TV aicOnon OtL Aeimovv omd TV EMOYN LOG 1| OToin
KoTokAO eTon KUPLoAEKTIKG amd TV TEXVOLOYIN Kot TOL VEQ HEGH ETKOVMVING».
Eoeig tovtileote ko1 pe toug dvo yapaktipes cog; Kor tov IIiétpo, to maudi tng mding, kot tov Pouvvicio
Mmpobvo;
«Ba 10 NBeho TOAD va giptot 0 Mapovvo, ) aAnBeta Opmg eivar 0t gipon o Tliétpo, avtdg givar o pikog pHov, podg
oAnOwdc kot pods emvonpévos. Kot map' 6A0 mov ta tehevtaio déka xpdvio péEve 6to Pouvo, Exm v aichnon
ot dev Ba yive moté £vag mpaypatikdg fouviclog avopag...»
O rtodds ovyypagéag mapovotdlet To Pirio Tov oto Méyapo Movoikig ABnvdv, oto mhaicto Tov Megaron
Plus, o€ cvvepyacia pe to Itodikd Mopowtikd Ivetitovto kot tig ekddceig [atdxm.

nach: www.tovima.gr

(Kpatiko MiotomolnTiko NMwoocopddelag
(Mdiog 2018, Teppavikn Nwooa, Eminedo B,
Evotnta 2)



“Mediators have to make complicated decisions about the information to be
extracted from the source text, the content of the message to be delivered
and the form of the text to be created, so that it is appropriate for the
communicative event and useful for the other participant(s). On the other
hand, mediation tasks usually demand degrees of literacy in both languages

as well as various types of competences and skills.” (Dendrinos 2013)



Deskriptoren fur die Beurteilung der schriftlichen und mundlichen
Sprachmittlung, die im Gemeinsamen Rahmencurriculum fir die
Fremdsprachen in Griechenland (2013) beschrieben werden

Niveau A

Kann, nachdem er / sie ein kurzes Gesprach in der Fremdsprache gehort hat, auf
Griechisch antworten, was das Ziel des Gesprachs war, wo das Gesprach stattfindet.
Kann einen griechischen Text lesen und auf bestimmte Fragen in der Fremdsprache

antworten

Niveau B

Kann zu bestimmten kommunikativen Zwecken ganze Nachrichten von der griechischen
Sprache in die Fremdsprache Ubertragen.

Niveau C1

Kann alle wichtigen auf Griechisch dargestellten Informationen in einem ganzheitlichen
schriftlichen oder mindlichen Text integrieren.

(vgl. Aevdpivou/2tabomovAou 2013)




Forderung

* des interkulturellen Bewusstsein
* des Lese- und Schreibfertigkeit
* der kommunikativen Kompetenzen
e der kognitiven Kompetenzen
* der sozialen Kompetenzen

(vgl. Dendrinos 2013)



/. Perspektiven der Entwicklung der Evaluationskompetenz in der
multilingualen Welt

e Lehrerschulung

* Sprachmittelnde Aufgaben im DaF- Unterricht und in der Evaluation integrieren

Unterrichtsszenarien nach den neuen Standards entwickeln und beurteilen /
Neue Formen von Unterrichtsszenarien

Selbstevaluation von Lehrenden

Diskussion Uber weitere Anderungen im Schulkontext

Neue Prifungsformate

Neue Evaluationsformen
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